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Аннотация
В статье представлена и теоретически обоснована новая комплексная модель — Зона развития 
информационной среды (ЗРИС), — разработанная для анализа многомерного формирующего 
влияния современной информационной экосистемы на развитие ребенка. Концепция ЗРИС син-
тезирует классические подходы культурно-исторической психологии (Л.С. Выготский), идеи о 
моральном становлении личности (В.В. Зеньковский), средовой педагогики (П.Ф. Лесгафт) и ак-
туальные данные исследований цифровой социализации, когнитивной науки и медиаэкологии. 
ЗРИС определяется как динамическое пространство смыслового, эмоционального и сенсорного 
резонанса, которое, в отличие от классических «зон развития», действует континуально на про-
тяжении всей жизни — от пренатального периода до зрелости — и включает как человеческие, 
так и технологические («нечеловеческие») акторы (цифровые интерфейсы, игрушки, медиа-
контент, алгоритмы рекомендательных систем). На примере анализа визуальных нарративов 
(аниме), дизайна игрового пространства и паттернов цифрового потребления демонстриру-
ется, каким образом ЗРИС может выступать как катализатором, так и ингибитором развития 
моральной чувствительности, когнитивной гибкости и целостной картины мира у ребенка. 
Статья выявляет ключевые антропологические риски цифровой эпохи (информационная пе-
регрузка, манипулятивные практики, дефицит живого общения и эмпатии) и формулирует 
принципы осознанной педагогической настройки среды, направленные на развитие критиче-
ского мышления, медиаграмотности, социально-эмоционального интеллекта и устойчивости к 
манипуляциям. Делается вывод о том, что предложенная модель вносит значительный вклад 
в междисциплинарные области психологии развития, цифровой педагогики и социальной эко-
логии, предлагая системный инструмент для диагностики, проектирования и экспертизы раз-
вивающей информационной экосистемы нового типа. 
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Abstract
This article introduces and substantiates a novel theoretical framework—the Information Environment 
Development Zone (IEDZ)—to address the pervasive challenge of the digital environment’s impact on 
child development. The proposed model moves beyond traditional, human-centric developmental 
theories (e.g., Vygotsky’s ZPD) by conceptualizing the modern information ecosystem—encompassing 
digital interfaces, media content, toys, and algorithmic architectures—as an active, non-neutral, and 
lifelong agent of moral and cognitive formation. The IEDZ framework is built upon an interdisciplinary 
synthesis of cultural-historical psychology, moral philosophy, environmental pedagogy, and 
contemporary research in digital socialization and cognitive science. It posits that this environment 
operates from the prenatal period onward through continuous mechanisms of semantic, emotional, 
and sensory resonance, fundamentally shaping a child’s worldview, values, and cognitive patterns. The 
study provides a critical analysis of how the design of the IEDZ can either foster prosocial behavior, 
empathy, and deep learning or inhibit them through risks such as informational overload, manipulative 
design (“manipulative design”), and the displacement of human connection. The findings underscore 
the imperative for a deliberate educational and parenting strategy focused on cultivating digital literacy, 
critical thinking, emotional regulation, and resilience to manipulation from an early age. The IEDZ 
model offers a comprehensive diagnostic tool for researchers and a practical framework for educators, 
psychologists, and policymakers engaged in developmental psychology, educational technology, and 
digital ethics, contributing to the global effort to create safer and more developmentally appropriate 
digital ecosystems for future generations.
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1 Введение

Современный ребёнок с самых ранних лет погружён в плот-
ную ткань информационного воздействия, включающую раз-
вивающие игрушки, мультимедийный контент, смартфоны, 
рекламу, блоги и визуальную культуру интернета. Данная 
среда перестала быть нейтральным фоном, превратившись 
в активного агента формирования восприятия, мышления, 
эмоциональной сферы и ценностных ориентиров ребёнка [1, 
2]. На смену моделям воспитания и обучения, основанным на 
прямом диалоге приходит сложная система невидимого влия-
ния среды, охватывающая формальные и неформальные кана-
лы коммуникации.
В данном контексте актуализируется потребность в новом 
понятийном аппарате, позволяющем осмыслить среду не как 
совокупность внешних условий, но как психолого-педагогиче-
скую зону, непосредственно влияющую на развитие личности. 
Предлагаемое в статье понятие Зоны развития информаци-
онной среды (ЗРИС) представляет собой попытку интеграции 
идей гуманной педагогики, культурно-исторической психоло-
гии, когнитивной науки и философии образования в рамках 
целостного подхода к анализу современного мира детства.
Теоретический фундамент концепции ЗРИС составляют тру-
ды, в которых подчёркивается ключевая роль среды в разви-
тии ребёнка [3, 4, 5]. Особый эвристический потенциал име-
ет идея резонансного взаимодействия, при котором среда не 
просто информирует, но вступает с личностью в состояние 
сонастроенности, открывая пространство для самораскрытия, 
эмпатии и осмысленного выбора [6].
Проблема приобретает особую остроту в условиях цифровой 
эпохи, где информационная среда зачастую выходит из-под 
контроля взрослых, представляя собой хаотичное, фраг-
ментированное и эмоционально насыщенное пространство 
[7, 8]. Разработчики образовательных платформ, цифровых 
учебных сред и обучающих алгоритмов не всегда учитывают 
комплексное формирующее влияние своих продуктов на мо-
ральное и когнитивное развитие ребенка [9]. Отсутствие еди-
ного концептуального аппарата, такого как ЗРИС, затрудняет 
междисциплинарный диалог между педагогами, психологами 
и ИТ-специалистами. Эти вызовы требуют не только критиче-
ского осмысления среды, но и разработки инструментов её ди-
агностики, настройки и педагогического сопровождения.
Цель настоящего исследования — ввести и теоретически 
обосновать понятие ЗРИС как ключевого фактора морального 
и когнитивного становления ребёнка, обозначить его струк-
турные параметры и проиллюстрировать его работу на при-
мерах современных цифровых феноменов.

2 Цель исследования

Целью настоящего исследования является теоретическое обо-
снование и раскрытие концепции Зоны развития информаци-
онной среды (ЗРИС) в качестве ключевого фактора, детерми-
нирующего моральное и когнитивное становление ребёнка в 
условиях цифровой эпохи.
В соответствии с поставленной целью определены следующие 
задачи:
1.	 Провести анализ взаимодействия ребёнка с гетерогенны-

ми слоями информационной среды (визуальными, речевыми, 
поведенческими, технологическими) как с активными меха-
низмами формирования мотивации, самосознания и системы 
этических ориентиров [10, 11].
2.	 Выявить и описать условия, при которых информационная 
среда выступает катализатором или, напротив, ингибитором 
нравственного и интеллектуального развития.
3.	 Осуществить сопоставление концепции ЗРИС с класси-
ческими и современными психолого-педагогическими кон-
структами (зона ближайшего развития, культурно-историче-
ская парадигма, теория экологических систем) [3], [12, 13].
4.	 Сформулировать диагностические критерии и параметры 
для оценки качества информационной среды в образователь-
ном и семейном контекстах.
Исследование носит междисциплинарный характер, опираясь 
на синтез принципов гуманитарного и когнитивного знания, 
данных педагогической практики и методов культурного ана-
лиза, включая работу с репрезентативными примерами совре-
менной визуальной культуры, технологических артефактов и 
медиа.

3 Материалы и методы

3.1  Понятие Зоны развития информационной среды 
(ЗРИС): предпосылки и обоснование
Современное информационное пространство оказывает на 
ребёнка комплексное воздействие, выступая не только в роли 
канала трансляции знаний, но и в качестве активной форми-
рующей среды, которая инкорпорируется в его внутреннюю 
картину мира, эмоциональные структуры и систему мораль-
ных установок [8, 10]. Для анализа этого многомерного влия-
ния в статье вводится понятие Зоны развития информацион-
ной среды (ЗРИС), выступающее в качестве метафорического 
и аналитического инструмента, описывающего резонансные 
и нейтрализующие эффекты среды в процессе формирования 
личности.
Концепция ЗРИС методологически укоренена в гуманистиче-
ских и культурно-исторических подходах:
•	 в теории Л.С. Выготского зона ближайшего развития зада-
ёт рамки, в которых взрослый и культурная среда обеспечива-
ют поддержку внутренних процессов развития ребёнка [3];
•	 А. Маслоу обосновал роль среды, обеспечивающей безопас-
ность, признание и смысл, как необходимое условие для само-
актуализации личности;
•	 В.В. Абраменкова в концепции зоны вариативного раз-
вития акцентирует значимость условий, предоставляющих 
ребёнку возможность выбора и со-участия в преобразовании 
среды.
ЗРИС аккумулирует эти идеи, но проводит их теоретическое 
расширение до модели мультимодального средового воздей-
ствия. Помимо традиционных педагогических и социальных 
факторов, в её структуру включаются визуальные образы, 
медиа-контент, игрушки, речевые практики, цифровые алго-
ритмы, а также имплицитные «атмосферные» сигналы (инто-
нации, микрожесты, эмоциональный фон). Все перечисленные 
элементы выступают носителями социальных норм, когни-
тивных стилей и поведенческих моделей.
Таким образом, ЗРИС представляет собой не совокупность 
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внешних воздействий, а динамическую зону смыслового и эмо-
ционального резонанса, в которой конституируются базовые 
механизмы морального выбора, когнитивной активности и са-
морефлексии ребёнка.

3.2 Моральное становление ребёнка и характер среды: ре-
зонансные и нейтральные ЗРИС
Моральное развитие ребёнка представляет собой процесс, 
неразрывно связанный с качеством окружающей его среды. 
Как справедливо отмечал В.В. Зеньковский, «личность не мо-
жет морально развиваться, если общество, её окружающее, 
морально застыло» [14]. Эта мысль находит своё прямое отра-
жение в структуре ЗРИС: среда может выступать как мораль-
но-активной (резонансной), так и морально-инертной («глу-
хой»).
В условиях резонансной конфигурации ЗРИС ребёнок получает:
•	 эмоциональный отклик на свои поступки и переживания, 
что является основой для формирования эмпатии [15];
•	 социальные модели и образцы справедливости, заботы и 
взаимности в поведении взрослых и сверстников [16];
•	 возможность для дискуссии, совместного переживания и 
рефлексии этических дилемм и сложных ситуаций [17].
Подобная среда выполняет функцию смыслового зеркала, 
усиливающего и кристаллизующего внутренние моральные 
импульсы, что ведёт к формированию устойчивого опыта эти-
ческого различения, способности к эмпатии и развитой нрав-
ственной чувствительности [18].
Противоположностью является нерезонансная, или нейтраль-
ная ЗРИС, для которой характерны:
•	 доминирование формального контроля и внешней дисци-
плины над внутренней мотивацией;
•	 отсутствие открытого обсуждения чувств и переживаний, 
преобладание жёсткой иерархии и дистанции;
•	 игнорирование и отсутствие подкрепления этических им-
пульсов ребёнка, что приводит к их постепенному угасанию 
[19].
В такой среде с высокой вероятностью формируются нрав-
ственный релятивизм, склонность к эмоциональному выгора-
нию или апатия, поскольку внутренняя моральная мотивация 
систематически подменяется ориентацией на внешние санк-
ции и сиюминутную выгоду.
Важно подчеркнуть: нейтральная ЗРИС не является пассив-
ной; она активно блокирует процессы морального развития, 
подменяя их адаптацией к бессмысленным или внутренне про-
тиворечивым нормам.

3.3. Когнитивное развитие в контексте информационной 
среды: от имитации к осмыслению
Когнитивное развитие ребёнка представляет собой не только 
процесс накопления знаний, но, в первую очередь, формирова-
ние базовых способностей к мышлению, пониманию и интер-
претации [20]. В контексте концепции ЗРИС становится оче-
видным, что качество и архитектура информационной среды 
напрямую детерминируют траекторию когнитивного роста.
Одним из фундаментальных положений гуманной педагогики, 

1 Типы личности детей и воспитание сильного характера. Принципы гармоничного развития ребёнка (по трудам П. Ф. Лесгафта) / Сост. Е. Ш. Бух. М.: Амрита, 
Изд. дом Шалвы Амонашвили, 2022. С. 6.

восходящей к идеям П.Ф. Лесгафта, является признание того, 
что любознательность, впечатлительность и склонность к 
имитации составляют основу естественных когнитивных ин-
стинктов, особенно активных в раннем возрасте [21]. Именно 
эти инстинкты формируют первичный фундамент познава-
тельной активности. Как отмечала Е.Ш. Бух, интерпретируя 
наследие Лесгафта, «главное — не допустить забивания этих 
инстинктов, так как без них неизбежно возникнут лень, апа-
тия, цинизм»1. 
Критическим фактором является переход от пассивного вос-
приятия к активному осмыслению. Если среда перенасыщена 
стимулами, но не предоставляет возможностей для крити-
ческого взаимодействия и рефлексии, имитация становится 
поверхностной, а знания — фрагментарными. Наиболее реле-
вантным примером служит пассивное потребление цифрового 
контента (видеоролики, мультфильмы, клипы), где высокая 
визуальная активность не сопровождается глубинной когни-
тивной работой [8, 10].
В условиях ЗРИС, лишённой смысловой насыщенности, зако-
номерно формируется феномен так называемого «клипового 
мышления», характеризующийся быстрой сменой фокуса вни-
мания, снижением способности к концентрации и неспособно-
стью к построению сложных логических конструкций.
Напротив, резонансная информационная среда целенаправ-
ленно поддерживает:
•	 интерес к исследованию и эксперименту как движущую 
силу познания;
•	 диалог со взрослым как ключевого медиатора смысла и 
культурных инструментов [22];
•	 осмысленное повторение и расширение опыта для консо-
лидации знаний;
•	 когнитивную саморегуляцию и метапознание [16].
Таким образом, ЗРИС может выступать либо катализатором 
интеллектуальной инициативы, либо фактором её подавле-
ния — в прямой зависимости от того, создаёт ли она условия 
для осуществления ключевого когнитивного перехода от ими-
тации к осмыслению.

3.4 Медийные элементы как агенты ЗРИС: игрушки, аниме
Современная информационная среда включает в себя не толь-
ко традиционные каналы (книги, уроки, непосредственное об-
щение), но и обширный спектр медиапосредников, которые ак-
тивно формируют у ребёнка эмоциональные, поведенческие и 
моральные модели [7]. Эти элементы выступают активными 
агентами Зоны развития информационной среды (ЗРИС), ока-
зывая влияние как на сознательные, так и на бессознательные 
уровни восприятия.
Игрушки как медиаторы смыслов
Игрушка представляет собой не просто объект для игры, а 
сложный семиотический конструкт, транслирующий культур-
ные коды:
•	 нормы телесности (пропорции, движения, позы);
•	 эмоциональные сценарии (улыбка, агрессия, страх);
•	 социальные роли и иерархии (герои, злодеи, помощники) 
[23].
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Например, куклы с гиперсексуализированными чертами или 
боевые роботы с агрессивной мимикой формируют искажён-
ные имплицитные представления о норме и соответствующие 
модели поведения. Игрушка, таким образом, становится но-
сителем микросценариев среды, которые репродуцируются в 
воображении ребёнка, а в дальнейшем — в его самоощущении 
и социальном взаимодействии.
Аниме и визуально-эмоциональный код
Просмотр аниме, особенно в сензитивный период до 10 лет, 
оказывает мощное воздействие на формирование визуаль-
ного и эмоционального кода [10]. Персонажи с преувеличен-
ной мимикой, интенсивными реакциями и стилизованными 
чертами создают специфическую «грамматику восприятия», 
которая:
•	 закрепляется в продуктах детской деятельности (рисун-
ках, играх);
•	 влияет на невербальное эмоциональное выражение;
•	 задаёт определённый стиль и интенсивность пережива-
ний.
Ребёнок не просто копирует увиденное — он интериоризи-
рует  правила выражения чувств, характерные для данной 
медиасреды. Данный процесс работает по механизму, опи-
санному Л.С. Выготским [3], однако в контексте ЗРИС он про-
текает не только в рамках направленного взаимодействия 
«взрослый-ребёнок», но и фоново, через повторяющееся об-
разно-символическое воздействие.
Таким образом, ЗРИС охватывает не только то, что ребёнок 
рефлексивно понимает, но и то, что оказывает на него импли-
цитное, глубинное влияние, включая визуальные, телесные и 
бессознательные слои психики [16].

3.5  Этические и педагогические риски ЗРИС в цифровую 
эпоху
Интенсификация развития цифровой информационной среды 
порождает комплекс новых вызовов для общества и педаго-
гики, связанных с формированием устойчивых моральных и 
когнитивных моделей у ребёнка. Будучи мощным фактором 
становления личности, Зона развития информационной среды 
(ЗРИС) одновременно аккумулирует ряд критических этиче-
ских и педагогических рисков, требующих системного осмысле-
ния и нейтрализации.
Риск информационной перегрузки и сенсорной дезориен-
тации
Современные цифровые технологии характеризуются перма-
нентным и избыточным потоком информации, что при нес-
формированности механизмов селекции и фильтрации может 
приводить к:
•	 состоянию когнитивной перегрузки и усталости [8];
•	 устойчивому снижению концентрации и объёма внимания 
[10];
•	 поверхностному, «клиповому» усвоению как знаний, так и 
ценностных ориентиров.
В результате моральные и когнитивные структуры усваива-
ются фрагментарно, лишёнными системности и личностной 
осмысленности, что создаёт фундаментальные препятствия 
для построения целостной картины мира и выработки авто-
номной нравственной позиции.

Манипуляции и скрытые установки
Цифровая среда, включая рекламные, развлекательные и со-
циальные медиа, активно использует техники манипулятив-
ного воздействия — от прямого убеждения до подсознатель-
ного программирования. Это создаёт прямую угрозу формиро-
вания у ребёнка:
•	 ложных ценностных приоритетов (культ потребления, 
успеха);
•	 ригидных поведенческих стереотипов;
•	 некритичного, конформистского отношения к получаемой 
информации [9].
Без целенаправленного формирования медиаграмотности 
и критического мышления ребёнок рискует стать объектом 
внешнего манипулятивного влияния, что вступает в прямое 
противоречие с принципами свободного и ответственного мо-
рального самоопределения.
Дефицит личного контакта и эмпатии
Активное замещение цифровыми технологиями живого, не-
посредственного общения провоцирует дефицит в развитии 
ключевых социально-эмоциональных компетенций: эмпатии, 
навыков невербальной коммуникации и кооперации [15, 16]. В 
контексте ЗРИС это выражается в ограничении возможностей 
для развития социального интеллекта и этической чуткости, 
являющихся основой гармоничного взросления.
Педагогическая ответственность и стратегия смягчения 
рисков
Для минимизации обозначенных рисков необходим целост-
ный стратегический подход, включающий:
•	 целенаправленное формирование медиаграмотности и 
критического мышления с ранних этапов развития [7];
•	 проектирование сбалансированной информационной дие-
ты и педагогический контроль качества контента;
•	 стимулирование развития навыков эмоциональной саморе-
гуляции и социального взаимодействия через непосредствен-
ное общение и совместные проекты [8].
Таким образом, осознанное понимание и педагогическое управ-
ление параметрами ЗРИС становится ключевым элементом 
современной образовательной парадигмы, направленной на 
обеспечение этически полноценного и когнитивно насыщен-
ного развития ребёнка в эпоху цифровой трансформации.

3.6 Перспективы применения концепции ЗРИС в проекти-
ровании образовательных технологий
Выявленные закономерности функционирования Зоны раз-
вития информационной среды открывают путь от теоретиче-
ского анализа к практическому проектированию. Концепция 
ЗРИС может служить методологической основой для создания 
развивающих цифровых сред и образовательных технологий, 
ориентированных на целостное становление личности ре-
бёнка. Её внедрение в практику ИТ-образования и EdTech по-
зволяет сформулировать ряд принципов для разработчиков и 
методологов.
1.	 Принцип педагогической настраиваемости (Pedagogical 
Customization). Цифровые образовательные продукты долж-
ны предоставлять педагогам и родителям инструменты для 
гибкой настройки параметров среды в соответствии с инди-
видуальными особенностями и текущими задачами развития 
ребёнка [24]. Это включает адаптацию уровня сложности, тем-
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па подачи информации, типа и частоты обратной связи, что 
позволяет удерживать ЗРИС в состоянии оптимального когни-
тивного и эмоционального вызова.
2.	 Принцип смысловой прозрачности (Meaningful 
Transparency). В ситуациях, где это педагогически оправдано, 
логика алгоритмов (например, система рекомендаций контен-
та, механика начисления баллов) должна быть доступна для 
понимания ребёнком и взрослым [9]. Данный принцип проти-
востоит манипулятивным практикам «brain hacking» и способ-
ствует развитию критического мышления и цифровой рефлек-
сии, переводя пользователя из позиции пассивного объекта 
воздействия в позицию активного субъекта, понимающего 
логику среды.
3.	 Принцип социальной встроенности (Social Embeddedness). 
Цифровые инструменты должны не изолировать ребёнка, а 
способствовать его социальному развитию, закладывая воз-
можности для кооперации, совместного решения задач и об-
суждения [7]. Интеграция функций, поддерживающих колла-
борацию (совместные проекты, общие виртуальные простран-
ства, инструменты для коммуникации), позволяет цифровой 
среде компенсировать дефицит живого общения и становится 
платформой для отработки навыков эмпатии и социального 
взаимодействия.
Таким образом, концепция ЗРИС выступает в роли смыслового 
моста между гуманитарным знанием (педагогикой, психоло-
гией развития) и техническим проектированием, необходи-
мость которого подчеркивается в современных исследовани-
ях цифровых образовательных сред [25]. Она предоставляет 
ИТ-специалистам и дизайнерам не просто набор разрознен-
ных рекомендаций, а целостный понятийный каркас для оцен-
ки, проектирования и экспертизы цифровых образовательных 
продуктов через призму их развивающего потенциала.
Перспективным направлением дальнейших исследований яв-
ляется разработка на базе концепции ЗРИС диагностического 
инструментария (например, экспертных чек-листов и крите-
риальных матриц) для UX/UI-дизайнеров, методологов циф-
рового образования и продукт-менеджеров, позволяющего 
оценивать образовательные технологии по ключевым пара-
метрам среды: её резонансности, когнитивной насыщенности 
и способности поддерживать переход от имитации к осмыс-
ленному действию.

4 Результаты исследования

Исследование позволило обосновать и ввести в научный обо-
рот концепцию Зоны развития информационной среды (ЗРИС) 
как принципиально нового аналитического инструмента, от-
личающегося от классических моделей развития следующими 
положениями:
1.	 В отличие от зоны ближайшего развития (Л.С. Выготский), 
ЗРИС охватывает не только образовательные взаимодействия 
«ребёнок — взрослый», но и широкий спектр нечеловеческих 
акторов (алгоритмы, медиа-образы, интерфейсы), оказыва-
ющих долговременное влияние на когнитивное и моральное 
становление.
2.	 ЗРИС интегрирует подходы культурно-исторической пси-
хологии, гуманной педагогики и когнитивной науки, но до-
бавляет компонент сенсорно-эмоционального резонанса среды, 

определяющий глубину и направленность развития ребёнка.
3.	 Введены новые параметры анализа среды:
•	 её резонансность или инертность в отношении моральных 
импульсов;
•	 уровень когнитивной насыщенности и переход от имита-
ции к осмыслению;
•	 медиапосредники как активные агенты формирования 
детской картины мира.
4.	 Выявлено, что именно ЗРИС позволяет системно объяс-
нять такие эффекты цифровой эпохи, как «клиповое мышле-
ние», снижение эмпатии и дефицит живого общения.
5.	 Предложенная модель открывает возможность для диа-
гностики и экспертизы качества цифровой среды — как в об-
разовательных, так и в семейных и социальных контекстах, 
что вносит вклад в развитие методологии цифровой педаго-
гики.
Таким образом, ЗРИС задаёт новую рамку анализа детства в 
условиях цифровизации, предлагая целостный понятийный 
аппарат для оценки влияния информационной среды на ког-
нитивное и моральное развитие.

5 Обсуждение и заключение

Проведённое исследование демонстрирует, что в условиях 
стремительной цифровизации Зона развития информацион-
ной среды (ЗРИС) становится одним из ключевых факторов, 
детерминирующих когнитивное и моральное становление ре-
бёнка. Теоретически обоснованная и наполненная конкретны-
ми параметрами модель ЗРИС позволяет преодолеть ограни-
чения классических психолого-педагогических конструктов, 
предлагая системный инструмент для анализа многомерного 
влияния цифровой экосистемы.
Доказано, что информационная среда оказывает не просто 
сопровождающее, а формирующее комплексное влияние: она 
не только расширяет когнитивный инструментарий, но и соз-
даёт принципиально новые вызовы, связанные с этическими 
коллизиями, манипулятивными практиками и трансформаци-
ей социального взаимодействия.
Формирование здоровой, развивающей ЗРИС требует целе-
направленных усилий на стыке педагогики, психологии и 
ИТ-проектирования. Ключевыми направлениями такой ра-
боты являются развитие медиаграмотности, критического 
мышления, эмоционального интеллекта, а также внедрение 
предложенных принципов (педагогической настраиваемости, 
смысловой прозрачности, социальной встроенности) в про-
цессы создания образовательных технологий.
Перспективы дальнейших исследований видятся в операци-
онализации концепции ЗРИС в виде диагностического инстру-
ментария для экспертизы образовательного цифрового кон-
тента и сред, а также в проведении эмпирических исследова-
ний, призванных верифицировать и уточнить предложенные 
параметры и механизмы её воздействия на траекторию разви-
тия личности.
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